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5 ntre 1995 e 1996 desenvolveu-se um
estudo de natureza empirica centrado
fmas concepgdes e percepgdes que professores
sesponsiveis pela docéncia da disciplina de
‘ortugués a alunos de formagio nio huma-
aistica (Programa B) teriam relativamente is
suas préticas de ensino de literatura.
~ Esta investigacdo sustentou a hipétese de
que haveria diferengas substantivas na forma
como os professores de Portugués encaram e
xercem a docéncia da literatura no Ensino
inddrio aos vulgarmente chamados alu-
de ciéncias (e hoje, das tecnologias), que
ituem a grande massa dos alunos deste
de ensino.
- auséncia de investigagdo empirica pre-
te implicou que este estudo tenha tido
dcter exploratério e que nio se tenha
ntado no sentido de uma pormenoriza-
ou especificagio de um dominio restrito,
mdtico, j4 detectado ou inventariado.
havendo informagio prévia sobre a rea-
le do ensino da literatura no Ensino Se-
ndirio portugués, importou interrogar as
as tradicionais do curriculo: relagio entre
[eratura ¢ os interesses e capacidades dos
s; fungdes e objectivos do ensino da
tura; prioridades de contetddo do ensi-
literatura; mérodos de abordagem do
iterdrio; préticas de avaliagio da lite-
a; concepgdes sobre o ensino e a lite-

Conjugaram-se nesta investigacio dispo-
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sitivos de natureza qualitativa ¢ quantitativa.
Numa primeira fase foram realizadas, a par-
tir de um guido, entrevistas semidirectivas a
professores. Da anilise e categorizagao destas
entrevistas construiu-se numa segunda fase
um questiondrio pré-codificado. Este ques-
tiondrio foi distribuido por 32 escolas da
drea metropolitana de Lisboa. Das 180
cépias distribuidas obtiveram-se 86 respos-
tas. Os resultados deste questiondrio foram
organizados e tratados de modos e em fases
diferentes. Optou-se por um tratamento es-
tatistico dos indicadores em termos de fre-
quéncia de valores. Apés estandardizacio dos
dados procedeu-se a uma andlise classifica-
téria (K-means), com vista ao desenvolvi-
mento de taxionomias, de que resultou a de-
tecgdo de trés classes de professores respon-
dentes. Foi ainda aplicado o teste Qui-qua-
drado, cruzando as classes encontradas com
as varidveis independentes para verificar a
presenca de valores significativos.

A existéncia da diversidade de opiniges e
préticas dos professores foi confirmada niti-
damente nos resultados da anilise classifi-
catéria. Este procedimento analitico permi-
tiu verificar diferenciagoes consistentes na
amostra dos professores sondados, ao longo
de um ndmero extenso de subvaridveis, e
detectar tendéncias distintas que apontam
para uma divergéncia acentuada de rtrés
classes de professores, apelidados de "simpli-
ficadores", "estetas” e "pedagogos".
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Perspectivas € préticas diferenciadas

Um professor "simpliﬁcador"
Globalmente parece haver na classe dos

simplificadores uma perspectiva

professores
ssibilidades do

desvalorizadora das vérias po

ensino da literatura, © que nao poderd deixar  vante para os alunos.

de se articular com © facto de estes profis-

sionais acentuarem fortemente 2 desmotiva- Um professor "esteta”

cao e desinteresse literario dos alunos sem A classe dos professores estetas parece
ar-se na pctspecﬁva que coloca 2 li-

contudo se€ responsabi\izarem por alterar 2
Pode inferir-se que€ estes profes-
embora bastante tempo
ndo lhe reconhecem

situagao.
SOres, ocupando
lectivo com a literaturd,
uma fungao educativa clara.

Esta classe ¢ adepta de um canone fecha-
do e rejeita fortemente critérios mais pes-

soais € activos na selecgio de textos como 08

que implicam escolhas dos alunos ot textos
Opta

da preferénc'\a pessoal do professor.
por critérios mais conformistas, cOmo os que
resultam das escolhas do grup° disciplinar
ou 0s que estao presentes nos manuais/anto-
logias adoptados pela escola.

Os professores desta classe parecem cen-
crar seu ensino sobretudo nas 4reas do cO-
nhecimento € da aplicagao de conhecimento
relaciondveis com objectivos de mais curto
prazo ¢ dao pouca atengao as préticas € A0S
h4abitos literarios (Purves 1990) dos alunos,
implicam preocupagées relacionadas
com a sua yida futura € que apresentam fam-
bém maiores dificuldades de avaliagao.

Parece comprovar-se a existéncia de uma
certa desconfianga metodolégica, uma resis-
téncia 2 actualizagao, 20 recentes contribu-
tos da pedagogid € ys recentes teorias que
valorizam © papel do leitor. Podé dizer-s€

que

que 2 perspecti
cadora desta classe a aproxima
tradicional, sustentado pela presensd domi-
do método expositivos

do ensino

nante do professor

da concepgao da literatura como conheci-

mento fixo.

mente uma preocupaqio com as P
dades educativas da literatura,
formas de a tornaf

va tendencialmente simplifi-

Neste grupo nao parece haver nitida-
otenciali-

nem com as
mais interessante e rele-

enquadr
reratura entre as artes € que por iss0 valoriza

o desenvolvimento da sensibilidade estética
¢ o melhoramento do gosto literrio dos alu-
nos, que nao vé particularmente interessados
por esta drea curricular.
Fundamentalmente verifica-se,
uma maior prcocup'aqéo com as
preferéncias € os habitos dos alunos, visivel
na importincia dos comportamentos rela-
tivos A expressao de envolvimento € 3 avalia-
¢ao estética. Deste modo, parece aproximar-
“se dos curriculos de atitude, parccendo pre-
tender sobretudo fazer com que 0s alunos
reconhegam 2 importﬁncia e o prazer asso-
ciados 2 leitura literdria.
Também s¢ diversificam as metodologias
dimensao artistica da litera-
te o aluno.

nesta

classe,

que acentuam 2
tura € que envolvem activamen
Esta classe é a qu€ mais nitidamenté reco-
nhece 2 participagao activa do leitor na lei-
cura literdria, que estimula 2 escrita "lite-
riria", que observa nas respostas dos alunos

problemas especificos da leitura literdria.
3 insisténcia numa lista

Contrariamente
Gnica de obras obrigatorias dos "simplifi-
cadores”, 08 professores "esteras’ insistem na

diversificagao ¢ expansao de leituras con-
sidcranao a necessidade de uma.abertura 2
obras da literatura universal, Parecem con-
siderar que OS programas € o seu corpo de
leituras sao pouco adgquados ¢ motivadores



¢ lamentar o facto de os exames nacionais

constrangerem préticas lectivas mais diversi-

ficadas e individualizadas.
’ Interessante é verificar que, a par de con-
cepgdes tedricas e pedagdgicas inovadoras, se
encontram dados que apontam para praticas
conservadoras, dominadas pela figura do
professor. Esta inconsisténcia ou incoeréncia
poderd explicar-se talvez pela presenga de
um ntumero significativo de professores
estagidrios nesta classe.

Um professor "pedagogo”

De acordo com os dados
recolhidos é possivel dizer-se
‘que a classe dos "pedagogos” ¢ a
classe de maior profissionalismo,
‘gue encara globalmente o ensino
da literatura, e possivelmente o
sino da disciplina de Portu-
gués, com maior empenho e
satusiasmo.

- Ao contririo das outras clas-
ses, particularmente em oposi-
¢io a classe dos simplificadores, reconhece o
interesse dos alunos pela literatura, cujas
ncialidades formativas perfilha no
avolvimento das competéncias linguisti-
e culturais e na formagiao dos valores
manos.

Parece haver uma forte crenga no poder
metodologias. Dai que se diversifiquem
a5 estratégias, se pretenda promover a
‘sutonomia dos alunos na sua relagao com os
sextos. Esta perspectiva parece mais preocu-
‘pada com o prosseguimento e a vida futura
@os alunos, o que pode articular-se com o
Sacto de estes professores parecerem forte-
‘mente empenhados no desenvolvimento das
competéncias linguistica e comunicati-

As situagdes relativas a profissionalizagio

.

manifestaram-se particularmente elucidari-
vas, sobretudo a varidvel Modelo de Profis-
sionalizagdo, que apresentou valores dis-
criminatérios na divis@o das trés classes. Na
classe 1, contudo, verifica-se a presenga de
todos os modelos de estdgio - muito embora
se destaque o predominio da Profissionali-
zagio em Exercicio -, o que pode concorrer
para a consideragdo de que se trata de uma
classe acentuadamente transversal e indife-
renciada neste dominio.

Na classe 2 verifica-se um
dominio do modelo de profis-
sionalizagao do Ramo Educacio-
nal da Faculdade de Letras de
Lisboa, assim como se sugere
uma presenga forte de profes-
sores do Estdgio Cldssico, embo-
ra numericamente pouco dife-
renciada da classe 3. Parece
tratar-se da classe menos eclécti-
ca, reunindo um menor niimero
de modelos de profissionalizagao
e que congrega um numero rele-
vante de professores em estdgio.

A distribuigao da varidvel independente
que diz respeito ao cargo de Orientagio de
Estdgio Pedagégico aponta para uma pre-
senga dominante de professores com estas
atribui¢des na classe 3.

Interessante ¢é verificar que aspectos
como a idade, a formagao académica (mais
ou menos recente) e o tempo de servigo
profissional dos professores nio se revelaram
vinculativos ou restritivos relativamente a
globalidade das suas concepgoes e praticas,
no dominio do ensino da literatura, o que
poderd explicar-se pela capacidade de reno-
vagio, formagio e actualizagdo cientifica e
pedagégica dos professores.

Pode inferir-se que as diferenciagoes




(9

estabelecidas entre as classes se sustentam,
parcialmente, em atitudes dos professores
relativamente ao ensino da literatura (e pos-
sivelmente em relagio ao ensino em geral),
que se traduzem em diferentes niveis de
empenhamento profissional, visiveis na
quase totalidade das dimensdes sondadas.
Esta diferenca de atitude pode ser mais niti-
damente observada na oposicao entre a
classe 1, a dos professores "simplificadores”,
e a classe trés, a dos professores "pedago-
gos", que se posicionam em pontos quase
antagénicos: de um pragmatismo reticente a
um forte envolvimento pedagégico.

E legitimo concluir que a formagao de
professores poderd contribuir para desen-
volver diferentes perspectivas sobre o ensino
da literatura, nomeadamente na clarificagao
e discussio das suas fungdes educativas, no
desenvolvimento e diversificagao de procedi-
mentos metodolégicos, na construgio de
formas de avaliagio mais consentineas com
a especificidade dos comportamentos lite-
rdrios, etc.. Serd igualmente importante
verificar de que modo ¢ que uma formagio
(inicial ou continua) com estas caracterfsti-
cas pode efectivamente interferir no domi-
nio das atitudes profissionais.

Os professores, no terreno, lidam com
dificuldades de viria ordem. E possivel que
uma certa descrenca e reniténcia docentes,
relativamente ao ensino da literatura, se
articule com circunstincias lectivas didrias.
Quer nas ehtrevistas, quer nas respostas
abertas do questiondrio, os professores fala-
ram de muitos obsticulos, enumerando
situagoes variadas que dificultam a concre-
tizagao de praticas desejéveis. Algumas serao
comuns a todos os professores e a todas as
disciplinas (desinteresse e apatia dos alunos;
indisciplina; excesso numérico dos alunos
por turma; falta de formagao; apetrecha-

mento escolar insuficiente; pressio dos
exames finais; vastidio dos contetdos dos
programas; etc.). Outras dizem respeito a
especificidade da didéctica da literatura ¢
apontam as deficiéncias dos alunos funda-
mentalmente ao nivel da competéncia lin-
guistica e da competéncia cultural, mais vi-
siveis sobretudo na abordagem de textos
antigos ou de maior erudigio.

Estas dificuldades linguisticas e culturais
constituirio um primeiro factor de desin-
teresse pela literatura, que radicard sobretu-
do na incapacidade de a consumir. As conse-
quéncias lectivas nefastas consistirao funda-
mentalmente na delegagio no professor da
tarefa de suprir as deficiéncias e explicar o
texto e os seus sentidos, num consequente
afastamento do aluno da tarefa de ler, inter-
pretar. Se por hdbito ou necessidade o pro-
fessor se torna um mediador permanente
entre os textos e os alunos, afastando-os do
contacto textual, atitude que coincide com o
protagonismo docente, numa perspectiva de
ensino tradicional de valorizagao das maté-
rias, sdo exactamente as potencialidades for-
mativas da literatura, como enriquecimento
do patriménio linguistico e cultural dos alu-
nos, que ficam diminuidas, assim como se
impedird uma potencial competéncia literd-
ria, adquirida sobretudo através da familiari-
dade crescente com o conhecimento diversi-
ficado de textos.

No conjunto dos professores sondados
nio se verifica uma preocupagao generaliza-
da com o refinamento dos comportamentos
dos alunos, ao nivel da percepgao, da inter-
pretagdo ou da avaliagao literdrias. A capaci-
dade interpretativa ¢ convocada para os
momentos de hetero-avaliagao, dominante-
mente escrita, mas nio ¢ geralmente traba-
lhada, segundo os dados recolhidos. Nos
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‘diferentes momentos de sondagem dos pro-
fessores pode constatar-se que na avaliagio
‘da aprendizagem literdria, para além da veri-
ficacio da aquisicdo e aplicagio de conheci-
‘mento, se detectam quase exclusivamente
preocupagoes com o desempenho linguisti-
co, dominantemente na expressio escrita. A
‘evolugao da percepgio e interpretagio lite-
rias dos alunos e a sua progressiva sofisti-
£acio ndo sio consideradas como objectivos
aula de Portugués, pela grande maioria

dos professores.

Parece haver situagdes de desencontro
tre os programas e as capacidades dos
lunos (jd4 nao falando dos seus interesses).
Nem todos os alunos conseguem envolver-se
w2 leitura de obras dificeis ou distantes, cuja
laguagem complexa constitui um impedi-
mento ao interesse e A leitura. Pela diversi-
de situacdes educativas, que sé o pro-
or no contacto com os alunos pode co-
shecer, haverd que atribuir aos professores
esponsabilidade profissional, nao sé nas op-
¢oes merodoldgicas, mas também no domi-
2o da seleccio de textos, dentro de um
corpus estabelecido. Programas do-
antemente restritivos promovem a des-
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mobilizagio e a desresponsabilizagio dos
professores que podem esquecer o seu profis-
sionalismo.

De acordo com os dados recolhidos, a
literatura continua a ter um peso importante
e maioritdrio na aula de Portugués (Progra-
ma B), mas haverd que sondar a natureza da
sua presenga escolar. O espago lectivo de trés
horas por semana da disciplina de Portugués
exige coabitagdo e, desejavelmente, conju-
gagao das vertentes literdria e linguistica. A
literatura deve associar-se a aprendizagem e
desenvolvimento linguisticos, como factor
de motivagio e de diversificagao. No entan-
to, o desenvolvimento da competéncia lin-
guistica e comunicativa sé pode ser efectiva-
mente fomentado se os textos oferecidos
forem efectivamente lidos, interpretados,
discutidos e reescritos pelos alunos. A acen-
tuagio excessiva da dimensio informativa,
histérica, histérico-literdria, teérico-literdria
pode constituir uma asfixia do trabalho lin-
guistico com os alunos, sucedendo o mesmo
com todas as formas de fingimento escolar,
como a leitura de resumos, o recurso a se-
bentas explicativas, a memorizagao de tépi-
cos sobre, em vez da leitura das obras.

As perspectivas, tendencialmente negati-
vas, observadas ao longo da investigacio,
poderdo radicar numa visdo tradicionalista
das fungées educativas da literatura, encara-
da sobretudo na sua dimensio aculturadora,
visao inadequada 2as exigéncias e necessi-
dades formativas dos adolescentes, social e
culturalmente diferenciados, que hoje fre-
quentam a escola. Dai que seja necessdrio
um amplo questionamento relativo as virtu-
alidades, e consequentemente, as dimensdes-
prioritdrias da educagao literdria, tendo em
conta as circunstancias dos seus destinatdrios
e as condigoes efectivas do seu exercicio. No







